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TEXTO CONSOLIDADO
Ultima modificacion: sin modificaciones

La Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, introduce en la anterior redaccion de la norma
importantes cambios, muchos de ellos derivados, tal y como indica la propia ley en su
exposicién de motivos, de la conveniencia de revisar las medidas previstas en el texto
original con objeto de adaptar el sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI, de
acuerdo con los objetivos fijados por la Union Europea y la UNESCO para la década
2020-2030.

De acuerdo con este enfoque, el nuevo texto de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacidn, incorpora entre los principios y fines de la educacién el cumplimiento efectivo
de los derechos de la infancia segln lo establecido en la Convencidn sobre los Derechos del
Nifio de Naciones Unidas, la inclusién educativa y la aplicacion de los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje.

Al mismo tiempo, la ley reformula, en primer lugar, la definiciéon de curriculo, enumerando
los elementos que lo integran y sefialando a continuacién que su configuracién debera estar
orientada a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y alumnas, garantizando su
formacion integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su personalidad y preparandolos
para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y democrética en
la sociedad actual, sin que en ningun caso pueda suponer una barrera que genere abandono
escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educaciéon. En consonancia con esta
vision, la ley, manteniendo el enfoque competencial que aparecia ya en el texto original,
hace hincapié en el hecho de que esta formacién integral necesariamente debe centrarse en
el desarrollo de las competencias.

Asimismo, se modifica la anterior distribucién de competencias entre el Estado y las
comunidades autébnomas en lo relativo a los contenidos basicos de las ensefianzas minimas.
De este modo, correspondera al Gobierno, previa consulta a las comunidades auténomas en
el marco de la Conferencia Sectorial de Educacién, fijar, en relacién con los obijetivos,
competencias, contenidos y criterios de evaluacién, los aspectos béasicos del curriculo, que
constituyen las ensefianzas minimas. Las administraciones educativas, a su vez, seran las
responsables de establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial, del que
formaran parte los aspectos basicos antes mencionados. Finalmente, correspondera a los
centros educativos desarrollar y completar, en su caso, el curriculo de las diferentes etapas y
ciclos en el uso de su autonomia, tal y como se recoge en la propia ley.

Con relacién a la Educacién Primaria, los cambios introducidos por la Ley Orgéanica
3/2020, de 29 de diciembre, en la redaccién de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
modifica significativamente la ordenacion y la organizacién de las ensefianzas, recuperando
los tres ciclos anteriormente existentes, reordenando las areas con objeto de favorecer el
desarrollo de las competencias del alumnado, y permitiendo su organizacidon en ambitos. En
el tercer ciclo se afiade ademas un area de Educacion en Valores Civicos y Eticos. Por otra
parte, se establece que la evaluacién durante la etapa se basara en el grado de desarrollo
de las competencias previstas.

De igual modo, se establece que cada alumno y alumna dispondrd, al finalizar la etapa,
de un informe sobre su evolucién y las competencias desarrolladas, segun dispongan las
administraciones educativas, a fin de garantizar una transicion con las mayores garantias a
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

En funcién de la nueva regulacidn que la ley establece con relacién a las evaluaciones
de diagnéstico, se prevé que en cuarto curso de Educacién Primaria los centros evallen las
competencias adquiridas por su alumnado. Esta evaluacion, responsabilidad de las
administraciones educativas, tendra caracter informativo, formativo y orientador para los
centros, para los alumnos y las alumnas, para sus madres, padres, tutoras y tutores legales
y para el conjunto de la comunidad educativa.

Como desarrollo de lo anteriormente expuesto, en uso de la competencia estatal para la
ordenacion general del sistema educativo y para la fijacion de las ensefianzas minimas
recogida en el articulo 6 bis de la ley, y recogiendo al mismo tiempo el mandato del articulo
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6.3 de la ley, que encomienda al Gobierno, previa consulta a las comunidades auténomas, la
determinacion de los aspectos basicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas
minimas, este real decreto establece los objetivos, los fines y los principios generales y
pedagdgicos del conjunto de la etapa. La concrecién en términos competenciales de estos
fines y principios se recoge en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica, que identifica las competencias clave que necesariamente deberan haberse
adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza obligatoria, asi como los descriptores
operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacién
Primaria. Por otro lado, para cada una de las areas se fijan las competencias especificas
previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos enunciados en
forma de saberes basicos para cada ciclo.

Con el fin de facilitar al profesorado su propia practica, se propone una definicion de
situacién de aprendizaje y se enuncian orientaciones para su disefio.

Ademas, se establece para las diferentes areas el horario escolar que corresponde a las
ensefianzas minimas, de acuerdo con la proporcion establecida en el articulo 6.4 de la ley
organica.

Finalmente, se recogen en esta norma otras disposiciones referidas a aspectos
esenciales de la ordenacion de la etapa, como la tutoria, la orientacion, la evaluacion o los
criterios para la promocién de ciclo y etapa.

El presente real decreto se adecula a los principios de buena regulacion previstos en el
articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de
las Administraciones Publicas. En lo que se refiere a los principios de necesidad y eficacia,
se trata de una norma necesaria para la regulacion de las ensefianzas de Educacion
Primaria conforme a la nueva redaccién de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, tras las
modificaciones introducidas por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre. De acuerdo con
el principio de proporcionalidad, contiene la regulacién imprescindible de la estructura de
estas ensefanzas, al no existir ninguna alternativa regulatoria menos restrictiva de derechos.
Conforme a los principios de seguridad juridica y eficiencia, resulta coherente con el
ordenamiento juridico y permite una gestiébn mas eficiente de los recursos publicos. Cumple
también con el principio de transparencia, ya que identifica claramente su propésito y
durante el procedimiento de elaboracién de la norma se ha permitido la participacion activa
de los potenciales destinatarios a través del tramite de audiencia e informacion puablica.

En el proceso de elaboracién de este real decreto han sido consultadas las comunidades
autonomas en el seno de la Conferencia Sectorial de Educacion y ha emitido informe el
Consejo Escolar del Estado y el Ministerio de Politica Territorial.

El presente real decreto tiene caracter de norma basica y se dicta al amparo de las
competencias que atribuye al Estado el articulo 149.1.30.2 de la Constitucion Espafiola para
la regulacion de las condiciones de obtencion, expedicion y homologacién de los titulos
académicos y profesionales y normas basicas para el desarrollo del articulo 27 de la
Constitucion, a fin de garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes publicos
en esta materia.

De acuerdo con la jurisprudencia constitucional, procede en este caso establecer la
extension del caracter basico a una norma reglamentaria, ya que, conforme a la
excepcionalidad admitida por el dicho tribunal, entre otras, en las SSTC 25/1983, 32/1983 y
48/1988, «resulta complemento indispensable en determinados supuestos para asegurar el
minimo comdn denominador establecido en las normas legales basicas».

En su virtud, a propuesta de la Ministra de Educacion y Formacion Profesional, de
acuerdo con el Consejo de Estado, y previa deliberacion del Consejo de Ministros en su
reunion del dia 1 de marzo de 2022,

DISPONGO:

Articulo 1. Objeto.

El presente real decreto tiene por objeto establecer la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la etapa de Educacion Primaria.
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Articulo 2. Definiciones.
A efectos de este real decreto, se entendera por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica y son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién del
Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para
el aprendizaje permanente.

c) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area o
ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una
parte, el Perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes basicos de las areas o
ambitos y los criterios de evaluacion.

d) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados
en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes bésicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de un area o ambito y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

Articulo 3. La etapa de Educacion Primaria en el marco del sistema educativo.

1. La Educacion Primaria es una etapa educativa que constituye, junto con la Educacion
Secundaria Obligatoria y los Ciclos Formativos de Grado Basico, la Educacion Basica.

2. La Educacién Primaria comprende tres ciclos de dos afios académicos cada uno y se
organiza en areas que tendran un caracter global e integrador, estaran orientadas al
desarrollo de las competencias del alumnado y podran organizarse en ambitos.

Articulo 4. Fines.

La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los
aprendizajes de la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el calculo, las
habilidades légicas y matematicas, la adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el
habito de convivencia asi como los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y
la afectividad, con el fin de garantizar una formacion integral que contribuya al pleno
desarrollo de su personalidad, y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la
Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo 5. Principios generales.

1. La Educaciéon Primaria es una etapa que comprende seis cursos académicos y tiene
caracter obligatorio y gratuito.

2. Con caracter general, se cursara entre los seis y los doce afios de edad y los alumnos
y las alumnas se incorporaran al primer curso de la Educacion Primaria en el afio natural en
el que cumplan seis afios.

3. La accién educativa en esta etapa procurara la integracion de las distintas
experiencias y aprendizajes del alumnado desde una perspectiva global y se adaptara a sus
ritmos de trabajo.

4. Las medidas organizativas, metodologicas y curriculares que se adopten a tal fin se
regirdn por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.
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Articulo 6. Principios pedagdgicos.

1. En esta etapa se pondra especial énfasis en garantizar la inclusién educativa, la
atencion personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, la participacion y la
convivencia, la prevencion de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de
mecanismos de refuerzo y flexibilizacion, alternativas metodoldgicas u otras medidas
adecuadas tan pronto como se detecten cualquiera de estas situaciones.

2. La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases
gue faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisicion de las competencias clave
previstas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo
siempre en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de desempefio
esperados para esta etapa.

3. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las &reas de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia
digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran
en todas las areas.

4. Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisicién de otras
competencias recibirdn especial consideracion.

5. De igual modo, desde todas las &reas se promoverd la igualdad entre hombres y
mujeres, la educacion para la paz, la educacién para el consumo responsable y el desarrollo
sostenible y la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual.

6. Asimismo, se prestara especial atencién a la orientacion educativa, la accién tutorial y
la educacion emocional y en valores.

7. Se potenciara el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

8. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos
dedicaran un tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo.
Para facilitar dicha préactica, las administraciones educativas promoveran planes de fomento
de la lectura y de alfabetizacién en diversos medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se
contard, en su caso, con la colaboracién de las familias o tutores legales y del voluntariado,
asi como con el intercambio de buenas précticas.

9. Con objeto de fomentar la integracién de las competencias, se dedicara un tiempo del
horario lectivo a la realizacién de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucién
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad.

10. Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de
la lengua extranjera. En dicho proceso, se priorizara la comprension, la expresion y la
interaccién oral.

Articulo 7. Objetivos.

La Educacion Primaria contribuird a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades
gue les permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas de forma empética, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y
respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democréatica.

b) Desarrollar hbitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad
en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa
personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la
violencia, que les permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito escolar y familiar, asi
como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacién de personas por motivos de etnia, orientacion o identidad sexual, religién o
creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana vy, si la hubiere, la lengua
cooficial de la comunidad auténoma y desarrollar habitos de lectura.
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f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo,
conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las
situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias
Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas e iniciarse en su utilizacién, para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que
reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacién fisica, el deporte y la alimentacion como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

[) Conocer y valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los
prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa autébnoma saludable, fomentando la
educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencion de los accidentes de
tréfico.

Articulo 8. Areas.

1. Las areas de la Educacion Primaria que se imparten en todos los cursos son las
siguientes:

a) Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, que se podra desdoblar en
Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales.

b) Educacion Artistica, que se podra desdoblar en Educacién Plastica y Visual, por una
parte, y Misica y Danza, por otra.

c¢) Educacion Fisica.

d) Lengua Castellana y Literatura y, si la hubiere, Lengua Cooficial y Literatura.

e) Lengua Extranjera.

f) Matematicas.

2. A las éreas incluidas en el apartado anterior se afiadira en alguno de los cursos del
tercer ciclo la Educacion en Valores Civicos y Eticos.

3. Las administraciones educativas podran afiadir una segunda lengua extranjera, otra
lengua cooficial y/o un area de caracter transversal.

4. Con objeto de reforzar la inclusion, las administraciones educativas podran incorporar
a su oferta educativa las lenguas de signos espafiolas.

5. En aquellas comunidades autbnomas que posean una lengua propia con caracter
oficial, podran establecerse exenciones de cursar o de ser evaluados del area
correspondiente en las condiciones previstas en la normativa autondmica. Dicha area
recibira el tratamiento que las comunidades auténomas afectadas determinen, garantizando,
en todo caso, el objetivo de competencia linguistica suficiente en ambas lenguas oficiales.

6. Los centros podran establecer agrupaciones de areas en ambitos en el marco de lo
establecido a este respecto por sus respectivas administraciones educativas.

7. La organizacion en areas se entendera sin perjuicio del caracter global de la etapa,
dada la necesidad de integrar las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado en
estas edades.
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Articulo 9. Competencias clave y Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
béasica.

1. A efectos de este real decreto, las competencias clave del curriculo son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingle.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica (en adelante Perfil
de salida) constituye la concrecién de los principios y fines del sistema educativo referidos a
la educacion basica que fundamenta el resto de decisiones curriculares. El Perfil de salida
identifica y define, en conexidn con los retos del siglo XXI, las competencias clave que el
alumnado debe haber desarrollado al finalizar la educacion béasica, e introduce orientaciones
sobre el nivel de desempefio esperado al término de la Educacion Primaria.

3. En el anexo | se definen cada una de las competencias clave y el Perfil de salida.

4. Las ensefianzas minimas que establece este real decreto tienen por objeto garantizar
el desarrollo de las competencias clave previsto en el Perfil de salida. Los curriculos
establecidos por las administraciones educativas y la concreciéon de los mismos que los
centros realicen en sus proyectos educativos tendran, asimismo, como referente dicho Perfil
de salida.

Articulo 10. Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. En el anexo Il de este real decreto se fijan las competencias especificas de cada area,
gue seran comunes para todos los ciclos de la etapa, asi como los criterios de evaluacién y
los contenidos, enunciados en forma de saberes bésicos, que se establecen para cada ciclo
en cada una de las areas.

2. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las
competencias especificas, el equipo docente planificard situaciones de aprendizaje en los
términos que dispongan las administraciones educativas. Con el fin de facilitar al profesorado
Su propia préactica se enuncian en el anexo lll orientaciones para su disefio.

Articulo 11. Curriculo.

1. El conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes
béasicos, métodos pedagdégicos y criterios de evaluacién de la Educacion Primaria constituye
el curriculo de esta etapa.

2. El presente real decreto fija los aspectos basicos del curriculo que constituyen las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria a los que se refiere el articulo 6.3 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

3. Las administraciones educativas estableceran, conforme a lo dispuesto en este real
decreto, el curriculo de la Educacion Primaria, del que formaran parte las ensefianzas
minimas fijadas en el mismo, que requeriran el 60 por ciento de los horarios escolares para
aquellas comunidades autbnomas que no tengan lengua cooficial, y el 50 por ciento para las
que la tengan.

4. Los centros docentes, en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran, en su
caso, el curriculo de la Educacién Primaria establecido por las administraciones educativas,
concrecion que formara parte del proyecto educativo.

5. En caso de que se establezcan ambitos, el curriculo de los mismos incluira las
competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos de las areas que
los conforman.
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Articulo 12. Horario.

1. En el anexo IV se establece, para cada uno de los ciclos de la etapa y para las
diferentes &reas de la Educacion Primaria, el horario escolar que corresponde a las
ensefianzas minimas.

2. El horario escolar correspondiente a las ensefianzas minimas de los a&mbitos sera el
resultante de la suma de las areas que se integren en estos.

3. El horario asignado a las areas o, en su caso, a los ambitos debe entenderse como el
tiempo necesario para el trabajo en cada una de ellas, sin menoscabo del caracter global e
integrador de la etapa.

4. Las administraciones educativas determinaran el porcentaje de los horarios escolares
de que dispondran los centros para garantizar el desarrollo integrado de todas las
competencias de la etapa y la incorporacidon de los contenidos de caracter transversal a
todas las areas y &mbitos.

Articulo 13. Tutoria y orientacion.

1. En la Educacién Primaria, la orientacién y la accion tutorial acompafiaran el proceso
educativo individual y colectivo del alumnado. Asimismo, se fomentara en la etapa el respeto
mutuo y la cooperacion entre iguales, con especial atencion a la igualdad de género.

2. Desde la tutoria se coordinara la intervencién educativa del conjunto del profesorado y
se mantendra una relacién permanente con las madres, los padres, las tutoras o los tutores
legales, a fin de facilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en el articulo 4.1.d) y g) de
la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

3. Alo largo del tercer ciclo, desde la tutoria se coordinara la incorporacion de elementos
de orientacion educativa, académica y profesional que incluyan, al menos, el progresivo
descubrimiento de estudios y profesiones, asi como la generacion de intereses vocacionales
libres de estereotipos sexistas.

Articulo 14. Evaluacion.

1. La evaluacioén del alumnado sera global, continua y formativa, y tendra en cuenta el
grado de desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos
de aprendizaje.

2. En el contexto de este proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un
alumno o alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas
medidas deberan adoptarse tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas
a garantizar la adquisicién de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso
educativo.

3. Las administraciones educativas desarrollaran orientaciones para que los centros
docentes puedan elaborar planes de refuerzo o de enriquecimiento curricular que permitan
mejorar el nivel competencial del alumnado que lo requiera.

4. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
ensefianza y su propia practica docente.

5. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente,
coordinado por el tutor o la tutora del grupo, valorara, de forma colegiada, el progreso del
alumnado en una Unica sesion de evaluacion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

6. Igualmente, se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion
variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado.

Articulo 15. Promocién.

1. Al final de cada ciclo, el equipo docente adoptard las decisiones relativas a la
promocion del alumnado de manera colegiada, tomando especialmente en consideracion la
informacion y el criterio del tutor o la tutora.

2. El alumnado recibira los apoyos necesarios para recuperar los aprendizajes que no
hubiera alcanzado durante el curso anterior.

3. Si en algun caso y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y
personalizadas para atender el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje del
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alumno o la alumna, el equipo docente considera que la permanencia un afio mas en el
mismo curso es la medida mas adecuada para favorecer su desarrollo, se organizara un plan
especifico de refuerzo para que, durante ese curso, pueda alcanzar el grado esperado de
adquisicién de las competencias correspondientes. Esta decision solo se podra adoptar una
vez durante la etapa y tendrd, en todo caso, caracter excepcional.

4. Al finalizar cada uno de los ciclos, el tutor o la tutora emitira un informe sobre el grado
de adquisicion de las competencias clave por parte de cada alumno o alumna, indicando en
su caso las medidas de refuerzo que se deben contemplar en el ciclo o etapa siguiente.

5. Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formaciéon del alumnado, cada
alumno o alumna dispondra al finalizar la etapa de un informe sobre su evolucién y el grado
de desarrollo de las competencias clave, segun lo dispuesto por las administraciones
educativas.

Articulo 16. Atencion a las diferencias individuales.

1. Con objeto de reforzar la inclusién y asegurar el derecho a una educacion de calidad,
en esta etapa se pondra especial énfasis en la atencion individualizada a los alumnos y
alumnas, en la deteccion precoz de sus necesidades especificas y en el establecimiento de
mecanismos de apoyo y refuerzo para evitar la permanencia en un mismo curso,
particularmente en entornos socialmente desfavorecidos.

2. Correspondera igualmente a las administraciones educativas establecer la regulacién
gue permita a los centros adoptar las medidas necesarias para responder a las necesidades
educativas concretas de sus alumnos y alumnas, teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje.

3. Las administraciones educativas impulsaran que los centros establezcan medidas de
flexibilizacién en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios y los tiempos, y
promuevan alternativas metodol6gicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de
aprendizaje y los resultados de todo el alumnado

4. Dichas medidas, que formaran parte del proyecto educativo de los centros, estaran
orientadas a permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al
término de la Educacion Primaria, de acuerdo con el Perfil de salida y la consecucién de los
objetivos de la Educacién Primaria, por lo que en ningln caso podran suponer una
discriminacién que impida a quienes se beneficien de ellas promocionar al siguiente ciclo o
etapa.

5. Los mecanismos de apoyo y refuerzo que deberan ponerse en practica tan pronto
como se detecten dificultades de aprendizaje seran tanto organizativos como curriculares y
metodolégicos. Entre ellos podran considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los
agrupamientos flexibles o las adaptaciones del curriculo.

6. Se adoptaran medidas curriculares y organizativas inclusivas para asegurar que el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las
competencias de la etapa. En particular, se favorecera la flexibilizacion y el empleo de
alternativas metodolégicas en la enseflanza y la evaluaciébn de la lengua extranjera,
especialmente con aquel alumnado que presente dificultades en su comprension y
expresion.

Igualmente, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades de este
alumnado.

Articulo 17. Alumnado con necesidades educativas especiales.

1. La escolarizacién del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se
regira por los principios de normalizacion e inclusién y asegurard su no discriminacién y la
igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo
introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas etapas educativas, cuando se
considere necesatrio.

2. Las administraciones educativas estableceran los procedimientos oportunos cuando
sea necesario realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los criterios de
evaluacion y los contenidos del curriculo, a fin de dar respuesta al alumnado con
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necesidades educativas especiales que las precisen, buscando permitirle el maximo
desarrollo posible de las competencias clave.

3. En el caso de este alumnado, los referentes de la evaluacion seran los incluidos en
dichas adaptaciones, sin que este hecho pueda impedirles promocionar de ciclo o etapa.

4. La identificacion y la valoracion de las necesidades educativas de este alumnado se
realizaran lo mas tempranamente posible por profesionales especialistas y en los términos
gue determinen las administraciones educativas. En este proceso seran preceptivamente
oidos e informados los padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado. Las
administraciones educativas regularan los procedimientos que permitan resolver las
discrepancias que puedan surgir, siempre teniendo en cuenta el interés superior del menor y
la voluntad de las familias que muestren su preferencia por el régimen mas inclusivo.

Articulo 18. Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

1. Corresponde a las administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para
identificar al alumnado con dificultades especificas de aprendizaje y valorar de forma
temprana sus necesidades.

2. La escolarizacién de este alumnado se regira por los principios de normalizacion e
inclusién y asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia
en el sistema educativo.

3. La identificacion, valoracién e intervencion de las necesidades educativas de este
alumnado se realizara de la forma mas temprana posible, en los términos que determinen las
administraciones educativas.

Articulo 19. Alumnado con integracion tardia en el sistema educativo espafiol.

1. La escolarizacién del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo
espafiol se realizara atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial
académico. Cuando presente graves carencias en la lengua o lenguas de escolarizacion,
recibird una atencion especifica que sera, en todo caso, simultdnea a su escolarizacién en
los grupos ordinarios, con los que compartira el mayor tiempo posible del horario semanal.

2. Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de un ciclo o0 mas
podran ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por edad. Para este
alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integracién
escolar y la recuperacion de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento su
aprendizaje. En el caso de superar dicho desfase, se incorporaran al grupo correspondiente
a su edad.

Articulo 20. Alumnado con altas capacidades intelectuales.

En los términos que determinen las administraciones educativas, se podra flexibilizar la
escolarizacién del alumnado con altas capacidades intelectuales, de forma que pueda
reducirse un curso la duracion de la etapa, cuando se prevea que esta es la medida mas
adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y su socializacion.

Articulo 21. Autonomia de los centros.

1. Las administraciones educativas facilitaran a los centros el ejercicio de su autonomia
pedagodgica, de organizacion y de gestion, en los términos recogidos en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, y en las normas que la desarrollan.

2. Corresponde a las administraciones educativas contribuir al desarrollo del curriculo
favoreciendo la elaboracién de modelos abiertos de programacion docente y de materiales
didacticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas y del
profesorado, bajo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

3. Asimismo, impulsaran que los centros establezcan medidas de flexibilizacion en la
organizacién de las areas, las ensefianzas, los espacios y los tiempos y promuevan
alternativas metodolégicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los
resultados de todo el alumnado.

4. Los centros fijarén la concrecion de los curriculos establecidos por la Administracion
educativa y la incorporardn a su proyecto educativo, que impulsara y desarrollara los
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principios, los objetivos y la metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al
ejercicio de una ciudadania activa.

5. Igualmente, los centros promoveran compromisos educativos con las familias o los
tutores o tutoras legales de su alumnado, en los que se consignen las actividades que los
integrantes de la comunidad educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el
progreso académico del alumnado.

6. En el ejercicio de su autonomia, los centros podran adoptar experimentaciones,
innovaciones pedagoégicas, programas educativos, planes de trabajo, formas de
organizacion, normas de convivencia o ampliacién del calendario escolar o del horario lectivo
de areas o ambitos, en los términos que establezcan las administraciones educativas y
dentro de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral, sin que, en
ningln caso, suponga discriminacion de ningdn tipo, ni conlleve la imposicion de
aportaciones a las madres, los padres, las tutoras o los tutores legales o de exigencias para
las administraciones educativas.

7. Para garantizar la continuidad del proceso de formaciéon y una transiciéon y evolucién
positivas desde la Educacion Infantil a la Educacion Primaria y desde esta a la Educacion
Secundaria Obligatoria, las administraciones educativas y los centros estableceran
mecanismos para favorecer la coordinacion entre las diferentes etapas.

Articulo 22. Evaluacion de diagndstico.

En el cuarto curso de Educacién Primaria, todos los centros realizardn una evaluacion de
diagndstico de las competencias adquiridas por su alumnado. Esta evaluacion, que sera
responsabilidad de las administraciones educativas, tendra caracter informativo, formativo y
orientador para los centros, para el profesorado, para el alumnado y sus familias o tutores
legales y para el conjunto de la comunidad educativa. Esta evaluacién, de caracter censal,
tendrd como marco de referencia el establecido de acuerdo con el articulo 144.1 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo.

Articulo 23. Derecho del alumnado a una evaluacién objetiva.

Las administraciones educativas garantizardn el derecho del alumnado a que su
dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos con objetividad, para lo
gue estableceran los oportunos procedimientos, que, en todo caso, atenderan a las
caracteristicas de la evaluacion dispuestas en la legislacién vigente y, en particular, al
caracter global, continuo y formativo de la evaluacion en esta etapa.

Articulo 24. Participacion y derecho a la informacién de madres, padres, tutoras o tutores
legales.

Las madres, los padres, las tutoras o los tutores legales deberan participar y apoyar la
evolucion del proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, colaborando en las
medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar su progreso. Tendran,
ademas, derecho a conocer las decisiones relativas a su evaluacion y promocion, asi como
al acceso a los documentos oficiales de su evaluacién y a las pruebas y documentos de las
evaluaciones que se les realicen, en la parte referida al alumno o alumna de que se trate, sin
perjuicio del respeto a las garantias establecidas en la Ley Organica 3/2018, de 5 de
diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales, y demas
normativa aplicable en materia de proteccién de datos de caracter personal.

Articulo 25. Documentos e informes de evaluacion.

1. En la Educaciéon Primaria, los documentos oficiales de evaluacion son las actas de
evaluacion, el expediente académico, el historial académico, el informe de final de etapa vy,
en su caso, el informe personal por traslado.

2. El historial académico y, en su caso, el informe personal por traslado se consideran
documentos bésicos para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio nacional.

3. Las administraciones educativas estableceran las caracteristicas de los informes
finales de ciclo y etapa a los que se refieren los apartados 4 y 5 del articulo 15.
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4. Los documentos oficiales de evaluacion deberan recoger siempre la norma de la
Administracién educativa que establece el curriculo correspondiente. Cuando hayan de surtir
efectos fuera del ambito de una comunidad autbnoma cuya lengua tenga estatutariamente
atribuido caracter oficial, se estara a lo dispuesto en el articulo 15.3 de la Ley 39/2015, de 1
de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas.

Articulo 26. Actas de evaluacién.

1. Las actas de evaluacion se extenderan para cada uno de los cursos y se cerraran al
término del periodo lectivo ordinario. Comprenderan, al menos, la relacién nominal del
alumnado que compone el grupo, junto con los resultados de la evaluacion de las areas o
ambitos y las decisiones sobre promocién y permanencia.

2. Los resultados de la evaluacidn se expresaran en los términos siguientes:
«Insuficiente (IN)», para las calificaciones negativas y «Suficiente (SU)», «Bien (Bl)»,
«Notable (NT)», o «Sobresaliente (SB)», para las calificaciones positivas.

3. En el caso de los ambitos que integren distintas areas, el resultado de la evaluacion se
expresara mediante una Unica calificacion, sin perjuicio de los procedimientos que puedan
establecerse para mantener informados de su evolucién en las diferentes areas al alumno o
alumna y a sus padres, madres, tutores o tutoras legales.

4. Las actas de evaluacion seran firmadas por el tutor o la tutora del grupo y llevaran el
visto bueno de la persona titular de la direccion del centro.

Articulo 27. Expediente académico.

1. El expediente académico recogerd, junto con los datos de identificaciéon del centro, los
del alumno o alumna, asi como la informacién relativa a su proceso de evaluacion. Se abrira
en el momento de incorporacion al centro y recogerda, al menos, los resultados de la
evaluacion de las areas o ambitos, las decisiones de promocién de etapa, las medidas de
apoyo educativo y las adaptaciones curriculares que se hayan adoptado para el alumno o
alumna.

2. En el caso de que existan areas que hayan sido cursadas de forma integrada en un
ambito, en el expediente figurara, junto con la denominacion de dicho dmbito, la indicacién
expresa de las areas integradas en el mismo.

3. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corresponden a los centros
docentes en que se hayan realizado los estudios de las enseflanzas correspondientes y
seran supervisados por la Inspeccién educativa.

Articulo 28. Historial académico.

1. El historial académico llevara el visto bueno del director o directora y tendra valor
acreditativo de los estudios realizados. Como minimo recogera los datos identificativos del
alumno o alumna, las areas cursadas en cada uno de los afios de escolarizacion, las
medidas curriculares y organizativas aplicadas, los resultados de la evaluacion, las
decisiones sobre promocion y permanencia, la informacién relativa a los cambios de centro y
las fechas en que se han producido los diferentes hitos. Debera figurar, asimismo, la
indicacion de las areas que se han cursado con adaptaciones curriculares significativas.

2. Con objeto de garantizar la movilidad del alumnado, cuando varias areas hayan sido
cursadas integradas en un ambito, se hara constar en el historial la calificacién obtenida en
cada una de ellas. Esta calificacion sera la misma que figure en el expediente para el ambito
correspondiente.

3. Tras finalizar la etapa, el historial académico de Educacion Primaria se entregara a los
padres, madres, tutores o tutoras del alumno o alumna. Igualmente, se enviard una copia del
historial académico y del informe de final de etapa al centro de educacion secundaria en el
gue vaya a proseguir sus estudios el alumno o alumna, previa peticion de dicho centro.

Articulo 29. Informe personal por traslado.

1. En caso de traslado antes de finalizar la etapa, el centro de origen debera remitir al de
destino, y a peticion de este, el informe personal por traslado, junto a una copia del historial
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académico. El centro receptor abrira el correspondiente expediente académico. La
matriculacion adquirira caracter definitivo una vez recibida la copia del historial académico.

2. El informe personal por traslado contendra los resultados de las evaluaciones que se
hubieran realizado, la aplicacién, en su caso, de medidas curriculares y organizativas, y
todas aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del
alumno o de la alumna.

Articulo 30. Autenticidad, seguridad y confidencialidad.

1. Las administraciones educativas estableceran los procedimientos oportunos para
garantizar la autenticidad de los documentos oficiales de evaluacidn, la integridad de los
datos recogidos en los mismos y su supervision y custodia, asi como su conservacion y
traslado en caso de supresién o extincién del centro.

2. En lo referente a la obtencién de los datos personales del alumnado, a la cesion de los
mismos de unos centros a otros y a la seguridad y confidencialidad de estos, se estara a lo
dispuesto en la legislacién vigente en materia de proteccién de datos de caracter personal y,
en todo caso, a lo establecido en la disposicion adicional vigésima tercera de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo.

3. Los documentos oficiales de evaluacion y sus procedimientos de validacion descritos
en los apartados anteriores podran ser sustituidos por sus equivalentes realizados por
medios electrénicos, informaticos o telematicos, siempre que queden garantizadas su
autenticidad, integridad y, conservacién, y se cumplan las garantias y los requisitos
establecidos por la Ley Orgéanica 3/2018, de 5 de diciembre, por la Ley 39/2015, de 1 de
octubre, y por la normativa que las desarrolla.

4. El expediente electrénico del alumno estara constituido, al menos, por los datos
contenidos en los documentos oficiales de evaluacién, y cumplira con lo establecido en el
Real Decreto 4/2010, de 8 de enero, por el que se regula el Esquema Nacional de
Interoperabilidad en el &mbito de la Administracién Electrénica.

5. El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, previa consulta a las
comunidades auténomas, en el marco de la Conferencia Sectorial de Educacion, establecera
la estructura y el formato de, al menos, los datos contenidos en los documentos oficiales de
evaluacion del expediente electrénico del alumno descritos en la presente disposicion, de
acuerdo con lo previsto en el articulo 111 bis y en el apartado 4 de la disposicion adicional
vigesimotercera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, que junto con otros garanticen la
interoperabilidad entre los distintos sistemas de informacion utilizados en el sistema
educativo espafiol.

Disposicién adicional primera. Ensefianzas de religion.

1. Las ensefianzas de religién se incluirdn en la Educacién Primaria de acuerdo con lo
establecido en la disposicién adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

2. Las administraciones educativas garantizaran que, al inicio del curso, las madres, los
padres, las tutoras o los tutores de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su voluntad
de que estos reciban o no ensefianzas de religion.

3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alumnos y
las alumnas cuyas madres, padres, tutoras o tutores no hayan optado por que cursen
ensefianzas de religién reciban la debida atencion educativa. Esta atencién se planificara y
programara por los centros de modo que se dirijan al desarrollo de las competencias clave a
través de la realizacion de proyectos significativos para el alumnado y de la resolucién
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad. En todo caso, las actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los
aspectos mas transversales del curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexiéon
entre los diferentes saberes.

Las actividades a las que se refiere este apartado en ningin caso comportaran el
aprendizaje de contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a
cualquier area de la etapa.

4. La determinacion del curriculo de la ensefianza de religion catélica y de las diferentes
confesiones religiosas con las que el Estado ha suscrito acuerdos de cooperaciéon en materia
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educativa serd competencia, respectivamente, de la jerarquia eclesiastica y de las
correspondientes autoridades religiosas.

5. La evaluacién de la ensefianza de la religiéon catdlica se realizara en los mismos
términos y con los mismos efectos que la de las otras areas de la Educacion Primaria. La
evaluacion de la ensefianza de las diferentes confesiones religiosas se ajustara a lo
establecido en los acuerdos de cooperacion suscritos por el Estado.

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todo el
alumnado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas
de religibn no se computaran en las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia
los expedientes académicos.

Disposicién adicional segunda. Ensefianzas del sistema educativo espafiol impartidas en
lenguas extranjeras.

1. Las administraciones educativas podran autorizar que una parte de las areas del
curriculo se impartan en lenguas extranjeras, sin que ello suponga modificacién de los
aspectos basicos del curriculo regulados en el presente real decreto. En este caso,
procuraran que a lo largo de la etapa los alumnos y alumnas adquieran la terminologia
propia de las areas en la lengua extranjera y en la lengua o lenguas oficiales de la
comunidad auténoma.

2. Los centros que impartan una parte de las areas del curriculo en lenguas extranjeras
aplicaran, en todo caso, los criterios para la admision del alumnado establecidos en la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo. Entre tales criterios no se incluiran requisitos linguisticos.

Disposicidn adicional tercera. Calendario.

El calendario escolar, que fijardn anualmente las administraciones educativas,
comprendera un minimo de 175 dias lectivos para las ensefianzas obligatorias.

Disposicidon transitoria primera. Aplicabilidad del Real Decreto 126/2014, de 28 de
febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria.

1. Las ensefianzas minimas reguladas de acuerdo con el Real Decreto 126/2014, de 28
de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria, serdn de
aplicacién en los cursos segundo, cuarto y sexto de Educacién Primaria, durante el afio
académico 2022-2023.

2. Los estandares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos al citado Real
Decreto 126/2014, de 28 de febrero, tienen caracter meramente orientativo para los cursos
de Educacién Primaria a que se refiere el apartado 1 durante el afio académico 2022-2023.

Disposiciéon transitoria segunda. Aplicabilidad del Real Decreto 984/2021, de 16 de
noviembre, por el que se regulan la evaluacioén y la promocién en la Educacién Primaria, asi
como la evaluacién, la promocién y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el
Bachillerato y la Formacion Profesional.

El Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la
promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacién, la promocion y la titulaciéon en
la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional, se aplicara a
los cursos segundo, cuarto y sexto de Educacion Primaria, durante el afio académico
2022-2023.

Disposicién derogatoria Unica. Derogacion normativa.

1. Queda derogado el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece
el curriculo basico de la Educacion Primaria.

2. Asimismo, queda derogado el capitulo Il del Real Decreto 984/2021, de 16 de
noviembre por el que se regulan la evaluacién y la promocion en la Educacion Primaria, asi
como la evaluacion, la promocion y la titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el
Bachillerato y la Formacién Profesional.

3. Quedan derogadas las demas normas de igual o inferior rango en cuanto se opongan
a lo establecido en este real decreto.
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Disposicidn final primera. Titulo competencial.

El presente real decreto tiene caracter basico y se dicta al amparo de las competencias
gue atribuye al Estado el articulo 149.1.30.2 de la Constitucién Espafiola, sobre la regulacién
de las condiciones de obtencién, expedicion y homologacién de titulos académicos y
profesionales y normas basicas para el desarrollo del articulo 27 de la Constitucion, a fin de
garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes publicos en esta materia.

El anexo Il carece del caracter de normativa béasica.

Disposicién final segunda. Aplicacion.

Corresponde a la persona titular del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional
dictar, en el &mbito de sus competencias, cuantas disposiciones sean precisas para la
ejecucion y aplicaciébn de lo establecido en este real decreto, sin perjuicio de las
competencias que corresponden a las comunidades autbnomas.

Disposicidn final tercera. Calendario de implantacion.

Lo dispuesto en este real decreto se implantara para los cursos primero, tercero y quinto
en el curso escolar 2022-2023, y para los cursos segundo, cuarto y sexto en el curso
2023-2024.

Disposicién final cuarta. Entrada en vigor.

Este real decreto entrard en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el «Boletin
Oficial del Estado».

Dado en Madrid, el 1 de marzo de 2022.
FELIPE R.

La Ministra de Educacion y Formacion Profesional,
MARIA DEL PILAR ALEGRIA CONTINENTE

ANEXO |
Perfil de salida del alumnado al término de la enseiianza basica

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica es la herramienta en
la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho
periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias
clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase
de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra
angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos
de las distintas etapas que constituyen la ensefianza béasica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocién entre los
distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una visién a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicién por parte del alumnado se considera indispensable para su
desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su
vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su
itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacién activa en la sociedad y
en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucién del doble objetivo de formaciéon personal y de socializacién previsto para la
ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna
de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social
y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los
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diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que
habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha
sido la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a
las competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas
educativos de la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendaciéon europea se han vinculado con
los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del
mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers
of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién de la
UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por
la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefianza bésica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo
de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las
causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visién sistémica, tanto local como
global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las
necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus
derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del funcionamiento del
organismo Yy la reflexién critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracién critica de los
riesgos y beneficios de este Ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las
competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que
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componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos
el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar
criticamente la situacién ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la
integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de
actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera
adquisicién de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes
en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
basqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comdn. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de
empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica
asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu
critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusién.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada
Recomendacioén del Consejo de la Unidn Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad
de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y
fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la
Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda
la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal,
social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y
gue son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linglistica.

— Competencia plurilingle.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicion de
cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No
existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una
Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las
distintas &reas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada
una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos
europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada area, &mbito o materia. Esta vinculacién entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el
grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.
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Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el
nivel de desempefio esperado al completar la Educacion Primaria, favoreciendo y
explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que
componen la ensefianza obligatoria.

Competencia en comunicacion lingtiistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingiliistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y
con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos
de manipulacién y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas
de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccién del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su
desarrollo esté vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en
los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la
oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible
apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...
CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos,

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

opiniones o sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y adecuacion a
diferentes contextos cotidianos de su entorno
personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para intercambiar informacion y
crear conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales,
escritos, signados o multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo, con
acompafamiento puntual, para participar activamente
en contextos cotidianos y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido
acompafiamiento, informacioén sencilla procedente de
dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad
en funcién de los objetivos de lectura, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso
madurativo, seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el
patrimonio literario como fuente de disfrute y
aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir y
compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria a partir de modelos
sencillos.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccién y adecuacion a
los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los ambitos personal, social, educativo y
profesional para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacién procedente
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas
a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
Sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y
sus conocimientos literarios y culturales para construir
y compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria de progresiva complejidad.
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Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio

de la convivencia democratica, la gestién dialogada de de la convivencia democratica, la resolucion dialogada

los conflictos y la igualdad de derechos de todas las  de los conflictos y la igualdad de derechos de todas

personas, detectando los usos discriminatorios, asi las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion. diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingtie (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de

o lenguas familiares, para responder a necesidades la lengua o lenguas familiares, para responder a sus

comunicativas sencillas y predecibles, de manera necesidades comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos de los ambitos diferentes situaciones y contextos de los &mbitos
personal, social y educativo. personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la

diversidad de perfiles lingliisticos y experimenta CP2. A partir de sus experiencias, realiza

estrategias que, de manera guiada, le permiten transferencias entre distintas lenguas como estrategia

realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas para comunicarse y ampliar su repertorio lingiistico
para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar  individual.
su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica
cultural presente en su entorno, reconociendo y y cultural presente en la sociedad, integrandola en su
comprendiendo su valor como factor de dialogo, para desarrollo personal como factor de dialogo, para
mejorar la convivencia. fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprensién del mundo utilizando
los métodos cientificos, el pensamiento y representacién matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y
sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la
experimentacién, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos
y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con
las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.
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Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona 'y
emplea algunas estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los fenémenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, planteandose preguntas y
realizando experimentos sencillos de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos 0 modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un producto
creativo con un objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo y resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos méas
relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara
y veraz, utilizando la terminologia cientifica apropiada,
en diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos,
simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y
responsable la cultura digital para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y preservar el
medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios
de ética y seguridad y practicando el consumo
responsable.

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando
hipétesis mediante la experimentacion y la indagacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos
que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre
y valorando la importancia de la sostenibilidad.
STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnolégicos de forma clara y precisa y
en diferentes formatos (gréficos, tablas, diagramas,
férmulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la
realizacion de proyectos para transformar su entorno
proximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
educacion mediatica, la creaciéon de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.
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Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internety hace  CD1. Realiza bisquedas en internet atendiendo a

uso de estrategias sencillas para el tratamiento digital criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,

de la informacién (palabras clave, seleccion de seleccionando los resultados de manera critica y
informacion relevante, organizacion de datos...) con  archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
una actitud critica sobre los contenidos obtenidos. reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video, aprendizaje para construir conocimiento y crear
programa informatico...) mediante el uso de diferentes contenidos digitales, mediante estrategias de

herramientas digitales para expresar ideas, tratamiento de la informacion y el uso de diferentes
sentimientos y conocimientos, respetando la herramientas digitales, seleccionando y configurando
propiedad intelectual y los derechos de autor de los la mas adecuada en funcion de la tarea y de sus
contenidos que reutiliza. necesidades de aprendizaje permanente.

CDa3. Participa en actividades o proyectos escolares
mediante el uso de herramientas o plataformas
virtuales para construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una actitud
abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacién  CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
del docente, medidas preventivas al usar las al usar las tecnologias digitales para proteger los
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los dispositivos, los datos personales, la salud y el

datos personales, la salud y el medioambiente, y se medioambiente, y para tomar conciencia de la

inicia en la adopcién de habitos de uso critico, seguro, importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal,

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactda
compartiendo contenidos, datos e informacién
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

saludable y sostenible de dichas tecnologias. seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.
CDS5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
sencillas y sostenibles (reutilizacion de materiales soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
tecnoldgicos, programacion informatica por bloques,  resolver problemas concretos o responder a retos
robotica educativa...) para resolver problemas propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
concretos o retos propuestos de manera creativa, evolucién de las tecnologias digitales y por su
solicitando ayuda en caso necesario. desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de
forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.
Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al
bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefanza basica, el alumno o la

alumna... alumna...
CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, CPSAAL. Regula y expresa sus emociones,
ideas y comportamientos personales y emplea fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
estrategias para gestionarlas en situaciones de autoeficacia y la busqueda de propésito y motivaciéon
tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y

armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.  cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.
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Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los
principales activos para la salud, adopta estilos de

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos

de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAAS. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para
participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.
CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso
de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

vida saludables para su bienestar fisico y mental, y
detecta y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAAS. Reconoce y respeta las emociones y
experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y emplea
estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de
objetivos compartidos.

CPSAAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la
dedicacion personal para la mejora de su aprendizaje
y adopta posturas criticas en procesos de reflexiéon
guiados.

CPSAAb5. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado y participa
en procesos de auto y coevaluacion, reconociendo
sus limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el
proceso de construccion del conocimiento.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacién para
aprender de sus errores en el proceso de construccion
del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la
adopcién consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos
de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna...

CCL1. Entiende los procesos historicos y sociales mas
relevantes relativos a su propia identidad y cultura,
reflexiona sobre las normas de convivencia, y las
aplica de manera constructiva, dialogante e inclusiva
en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la
toma de decisiones y en la resolucién de los conflictos
de forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los principios y valores
de la Union Europea y la Constitucion espafiola, los
derechos humanos y de la infancia, el valor de la
diversidad, y el logro de la igualdad de género, la
cohesion social y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas
éticos de actualidad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discriminacion o
violencia.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, historicos y
normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interaccion con los demas en
cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integraciéon
europea, la Constitucion espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la
resolucién de conflictos, con actitud democratica,
respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo
de discriminacién o violencia.
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Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefanza basica, el alumno o la

alumna... alumna...
CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las  CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
acciones humanas y el entorno, y se inicia en la interdependencia, ecodependencia e interconexion
adopcion de estilos de vida sostenibles, para entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
contribuir a la conservacion de la biodiversidad desde forma consciente y motivada, un estilo de vida
una perspectiva tanto local como global. sostenible y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para
generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la
mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y
evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el
pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el
conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y
habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accién
mediante la planificacion y gestiébn de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
econdémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la| Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna... alumna...
CEL1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta
retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas
a crear valor en el ambito personal, social, educativo y
profesional.
CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econémicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.
CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion
y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad
para aprender.

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y
elabora ideas originales, utilizando destrezas creativas
y tomando conciencia de las consecuencias y efectos
que las ideas pudieran generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CEZ2. Identifica fortalezas y debilidades propias
utilizando estrategias de autoconocimiento y se inicia
en el conocimiento de elementos econémicos y
financieros basicos, aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos
recursos que puedan llevar las ideas originales y
valiosas a la accion.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica
tareas, coopera con otros en equipo, valorando el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar
a cabo una iniciativa emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension,
el desarrollo y la expresién de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del
papel que se desempefa en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia
identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
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asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas culturas
y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los medios y
soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos
que las caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones de forma creativa y con una actitud abierta
e inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos y
culturales, integrando su propio cuerpo, interactuando

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicAndose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente
a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia
las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos
que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando
la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que

ocupa en la sociedad, con una actitud empatica,
abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacién de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

con el entorno y desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes
medios y soportes, y diversas técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para
elaborar propuestas artisticas y culturales.

ANEXO Il

Areas de Educacién Primaria

Los retos del siglo XXI demandan que nuestro sistema educativo proporcione las
herramientas para que el alumnado pueda desarrollar su proyecto vital con garantias de
éxito. El area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural se concibe como un
ambito con el objetivo de que nifios y nifias lleguen a ser personas activas, responsables y
respetuosas con el mundo en el que viven y puedan transformarlo, de acuerdo con principios
éticos y sostenibles fundados en valores democraticos.

En una sociedad cada vez mas diversa y cambiante es necesario promover nuevas
formas de sentir, de pensar y de actuar. El devenir del tiempo y la interpretacién de la accion
humana como responsable del cambio implican que el alumnado tenga que adoptar un
conocimiento de si mismo y del entorno que lo rodea desde una perspectiva sistémica, para
construir un mundo mas justo, solidario, igualitario y sostenible. Esto supone también el
reconocimiento de la diversidad como riqueza pluricultural, la resolucién pacifica de
conflictos y la aplicacion critica de los mecanismos democraticos de participacion ciudadana,
todo ello fundamentado en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en la
Convencién sobre los Derechos del Nifio, en los principios constitucionales, en los valores
del europeismo y en el compromiso civico y social.

El alumnado debe adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con el
uso seguro y fiable de las fuentes de informacion y con la educacion para el desarrollo
sostenible y la ciudadania global, que incluye, entre otros, el conocimiento e impulso para
trabajar a favor de la consecucién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el respeto por la
diversidad etnocultural y afectivo-sexual, la cohesién social, el espiritu emprendedor, la
valoracién y conservacién del patrimonio, el emprendimiento social y ambiental y la defensa
de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
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El desarrollo de una cultura cientifica basada en la indagaciéon forma una ciudadania con
pensamiento critico, capaz de tomar decisiones ante las situaciones que se le planteen, ya
sea en el ambito personal, social o educativo. Los procesos de indagacién favorecen el
trabajo interdisciplinar y la relaciéon de los diferentes saberes y destrezas que posee el
alumnado. Desde esta Optica, proporcionar una base cientifica solida y bien estructurada al
alumnado lo ayudara a comprender el mundo en el que vive y lo animard a cuidarlo,
respetarlo y valorarlo, propiciando el camino hacia una transicién ecolégica justa.

En otro orden de cosas, la digitalizacion de los entornos de aprendizaje hace preciso que
el alumnado haga un uso seguro, eficaz y responsable de la tecnologia, que, junto con la
promocion del espiritu emprendedor y el desarrollo de las destrezas y técnicas basicas del
proceso tecnoldgico, facilitara la realizacion de proyectos interdisciplinares cooperativos en
los que se resuelva un problema o se dé respuesta a una necesidad del entorno proximo, de
modo que el alumnado pueda aportar soluciones creativas e innovadoras a través del
desarrollo de un prototipo final con valor ecosocial.

Para todo ello es necesario partir de los centros de interés del alumnado, acercandolo al
descubrimiento, la observacién y la indagacién de los distintos elementos naturales, sociales
y culturales del mundo que lo rodea.

El area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural engloba diferentes
disciplinas y se relaciona con otras areas del curriculo, lo que favorece un aprendizaje
holistico y competencial. Para determinar las competencias especificas, que son el eje
vertebrador del curriculo, se han tomado como referencia los objetivos generales de la etapa
y el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

La evaluacién de las competencias especificas se realiza a través de los criterios de
evaluacion, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo.

Los saberes basicos, por su parte, se estructuran en tres bloques, que deberan aplicarse
en diferentes contextos reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del
area.

El primer bloque, «Cultura cientifica», abarca la iniciaciéon en la actividad cientifica, la
vida en nuestro planeta, la materia, las fuerzas y la energia. A través de la investigacion, el
alumnado desarrolla destrezas y estrategias propias del pensamiento cientifico, iniciAndose
de este modo en los principios basicos del método cientifico, que propicia la indagacion y el
descubrimiento del mundo que lo rodea. Los saberes de este bloque ponen en valor el
impacto de la ciencia en nuestra sociedad desde una perspectiva de género y fomentan la
cultura cientifica a través del analisis del uso que se hace a diario de objetos, principios e
ideas con una base cientifica. También ofrece una vision sobre el funcionamiento del cuerpo
humano y la adquisicion de habitos saludables, las relaciones que se establecen entre los
seres vivos con el entorno en el que viven, asi como el efecto de las fuerzas y la energia
sobre la materia y los objetos del entorno.

El blogue de «Tecnologia y digitalizacién» se orienta, por un lado, a la aplicacién de las
estrategias propias del desarrollo de proyectos de disefio y del pensamiento computacional,
para la creacién de productos de forma cooperativa, que resuelvan y den solucion a
problemas o necesidades concretas. Por otra parte, este bloque busca también el
aprendizaje, por parte del alumnado, del manejo basico de una variedad de herramientas y
recursos digitales como medio para satisfacer sus necesidades de aprendizaje, de buscar y
comprender informacién, de reelaborar y crear contenido, de comunicarse de forma efectiva
y de desenvolverse en un ambiente digital de forma responsable y segura.

En el blogue de «Sociedades y territorios», se presta atencion a los retos y situaciones
del presente y del entorno local y global, para introducirse en el mundo en que vivimos de
una manera mas civica, democratica, solidaria, sostenible y comprometida. Los saberes de
este bloque permiten elaborar una interpretacién personal del mundo utilizando el
pensamiento histérico y las relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesién como medio
para entender la evolucién de las sociedades a lo largo del tiempo y del espacio. Por ultimo,
ayudan a que el alumnado conozca las interacciones entre las actividades humanas vy el
medio natural y social, asi como el impacto ambiental que generan, para involucrarlo en la
adquisicién de estilos de vida sostenible y en la participacién de actividades que pongan en
valor los cuidados y permitan avanzar hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible de
manera consciente y contextualizada.
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La graduacién de estos saberes, su programacién y su secuenciacién no deben seguir
necesariamente un orden cronolégico determinado, sino que han de adecuarse a las
intenciones didacticas y formativas que marca el alumnado en cada ciclo. En este sentido,
las situaciones de aprendizaje han de ser un espacio abierto que fomente la curiosidad del
alumnado y la observacién analitica para construir su posicion personal ante la realidad, una
posicion que debe considerarse potencialmente transformadora de la realidad social
existente.

En las Ultimas décadas, las tecnologias de la informacién y la comunicacién se han ido
adentrando e integrando en nuestras vidas y se han expandido a todos los ambitos de
nuestra sociedad, proporcionando conocimientos y numerosas herramientas que ayudan en
multitud de tareas de la vida cotidiana.

La variedad de dispositivos y aplicaciones que existen en la actualidad hace necesario
introducir el concepto de digitalizacion del entorno personal de aprendizaje, entendido como
el conjunto de dispositivos y recursos digitales que cada alumno o alumna utiliza de acuerdo
con sus necesidades de aprendizaje y que le permiten realizar las tareas de forma eficiente,
segura y sostenible, llevando a cabo un uso responsable de los recursos digitales. Por lo
tanto, esta competencia aspira a preparar al alumnado para desenvolverse en un ambiente
digital que va mas alla del mero manejo de dispositivos y la busqueda de informacion en la
red. El desarrollo de la competencia digital permitird comprender y valorar el uso que se da a
la tecnologia; aumentar la productividad y la eficiencia en el propio trabajo; desarrollar
estrategias de interpretacion, organizacion y analisis de la informacién; reelaborar y crear
contenido; comunicarse a través de medios informaticos, y trabajar en equipo. Asimismo,
esta competencia implica conocer estrategias para hacer un uso critico y seguro del entorno
digital, tomando conciencia de los riesgos, aprendiendo cémo evitarlos o minimizarlos,
pidiendo ayuda cuando sea preciso y resolviendo los posibles problemas tecnoldgicos de la
forma mas autébnoma posible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CCECA4.

Los enfoques didacticos para la ensefianza de las ciencias han de partir de la curiosidad
del alumnado por comprender el mundo que lo rodea, favoreciendo la participacién activa en
los diferentes procesos de indagacion y exploracion propios del pensamiento cientifico. Por
tanto, el alumnado ha de poder identificar y plantear pequefios problemas; recurrir a fuentes
y pruebas fiables; obtener, analizar y clasificar informaciéon; generar hip6tesis; hacer
predicciones; realizar comprobaciones; e interpretar, argumentar y comunicar los resultados.

Para que esta forma de trabajo genere verdaderos aprendizajes, el profesorado debe
asumir el papel de facilitador y guia, proporcionando al alumnado las condiciones, pautas,
estrategias y materiales didacticos que favorezcan el desarrollo de estas destrezas. Gracias
al caracter manipulativo y vivencial de las actividades, se ofreceran al alumnado
experiencias que lo ayuden a construir su propio aprendizaje. Ademas, es necesario
contextualizar las actividades en el entorno mas préximo, de forma que el alumnado sea
capaz de aplicar lo aprendido en diferentes contextos y situaciones. De este modo, ademas,
se estimula el interés por la adquisicion de nuevos aprendizajes y por la blsqueda de
soluciones a problemas que puedan plantearse en la vida cotidiana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CCA4.
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La elaboracion de proyectos basados en actividades cooperativas supone el desarrollo
coordinado, conjunto e interdisciplinar de los saberes basicos de las diferentes areas para
dar respuesta a un reto o problema del entorno fisico, natural, social, cultural o tecnolégico,
utilizando técnicas propias del desarrollo de proyectos de disefio y del pensamiento
computacional. La deteccion de necesidades, el disefio, la creacién y prueba de prototipos,
asi como la evaluacién de los resultados, son fases esenciales del desarrollo de proyectos
de disefio para la obtencién de un producto final con valor ecosocial. Por otro lado, el
pensamiento computacional utiliza la descomposicion de un problema en partes mas
sencillas, el reconocimiento de patrones, la realizacién de modelos, la seleccién de la
informacion relevante y la creacion de algoritmos para automatizar procesos de la vida
cotidiana. Ambas estrategias no son excluyentes, por o que pueden ser utilizadas de forma
conjunta de acuerdo con las necesidades del proyecto.

La realizacién de este tipo de proyectos fomenta, ademas, la creatividad y la innovacion
al generar situaciones de aprendizaje donde no existe una Unica solucién correcta, sino que
toda decision, errbnea o acertada, se presenta como una oportunidad para obtener
informacion valida que ayudara a elaborar una mejor solucién. Estas situaciones propician,
ademas, un entorno adecuado para el trabajo cooperativo, donde se desarrollan destrezas
como la argumentacion, la comunicacion efectiva de ideas complejas, la toma de decisiones
compartidas y la gestion de los conflictos de forma dialogada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEM3, STEM4, CD5, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CE1, CE3, CCECA.

La toma de conciencia del propio cuerpo desde edades tempranas permite al alumnado
conocerlo y controlarlo, asi como mejorar la ejecuciéon de los movimientos y su relacion con
el entorno, siendo ademas el cuerpo la via de expresion de los sentimientos y emociones. Su
regulacion y expresion fortalecen el optimismo, la resiliencia, la empatia y la blsqueda de
propdsitos, y permiten gestionar constructivamente los retos y los cambios que surgen en su
entorno.

El conocimiento cientifico que adquiere el alumnado sobre el cuerpo humano y los
riesgos para la salud a lo largo de su escolaridad debe vincularse con acciones de
prevencion mediante el desarrollo de habitos, estilos y comportamientos de vida saludables.
Esto, unido a la educacion afectivo-sexual adaptada a su nivel madurativo, son elementos
imprescindibles para el crecimiento, el desarrollo y el bienestar de una persona sana en
todas sus dimensiones: fisica, emocional y social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEM5, CPSAAL, CPSAA2, CPSAAS, CC3.

Conocer los diferentes elementos y sistemas que conforman el medio natural, social y
cultural es el primer paso para comprender y valorar su riqueza y diversidad. Por eso, esta
competencia persigue que el alumnado no solo conozca los diferentes elementos del medio
gue lo rodea de manera rigurosa y sistémica, sino que establezca relaciones entre los
mismos. De esta forma, se persigue el objetivo de que el alumnado conozca, comprenda,
respete, valore y proteja el medio natural, social y cultural desde la perspectiva del espacio y
del tiempo. Comprender, por ejemplo, como los seres vivos, incluidos los seres humanos, se
adaptan al entorno en el que viven y establecen relaciones con elementos bidticos o
abidticos, o como se comporta la materia ante la presencia de diferentes fuerzas, permite al
alumnado adquirir un conocimiento cientifico conectado que movilizara en las
investigaciones o proyectos que realice. También permite visibilizar los problemas
relacionados con el uso del espacio y sus transformaciones, los cambios y adaptaciones
protagonizados por los humanos a través del tiempo para sus necesidades y las distintas
organizaciones sociales que han ido desarrollandose.

La toma de conciencia del continuo uso y explotacién de los recursos del territorio ha de
favorecer que el alumnado desarrolle acciones de uso sostenible, conservacion y mejora del
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patrimonio natural y cultural, considerandolo como un bien comdn. Ademas, debe promover
el compromiso y la propuesta de actuaciones originales y éticas que respondan a los retos
naturales, sociales y culturales planteados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1.

Conocer como ha evolucionado la interaccion del ser humano con el mundo que lo rodea
en el uso y aprovechamiento de los bienes comunes mediante procesos tecnolégicos cada
vez mas avanzados resulta esencial para que el alumnado reflexione y sea consciente de los
limites de la biosfera, de los problemas asociados con el consumo acelerado de bienes y el
establecimiento de un modelo energético basado en los combustibles fosiles. De esta
manera, el alumnado podra afrontar los retos y desafios de la sociedad contemporanea de
forma sostenible.

Comprender las relaciones de interdependencia y ecodependencia, asi como |
importancia que tienen para nosotros, como seres sociales dependientes, los cuidados que
nos aporta la comunidad, es el punto de partida para poder identificar y profundizar en las
diferentes problematicas que plantea el modelo de sociedad actual y su impacto a nivel local
y global. Es preciso, por tanto, dotar al alumnado de herramientas que faciliten su
empoderamiento como agente de cambio ecosocial desde una perspectiva emprendedora y
cooperativa. Esto supone que disefie, participe y se involucre en actividades que permitan
avanzar hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera consciente vy
contextualizada. Asi, sera participe de la construccion de modelos de relacién y convivencia
basados en la empatia, la cooperacion y el respeto a las personas y al planeta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, STEM2, STEM5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CEL.

QO

Conocer los rasgos de las distintas sociedades a lo largo del tiempo y el papel que
mujeres y hombres han desempefiado en las mismas como protagonistas individuales y
colectivos de la historia ha de servir al alumnado para relacionar las diferentes épocas e
identificar las acciones y hechos mas destacados en cada una de ellas. Los elementos y
manifestaciones culturales de cada sociedad son la expresion de complejas relaciones
econdmicas, sociales y politicas, asi como de los valores, creencias e ideas que las
sustentan, pero también de sus multiples identidades, del talento de sus integrantes y de las
relaciones con otras culturas. Comprender esa red dinamica de interacciones es el trasfondo
de toda interpretacion y valoracion critica del pasado.

El conocimiento y la contextualizacion de acontecimientos relevantes desde un punto de
vista historico resultan fundamentales para que el alumnado comprenda la forma en la que el
pasado contribuye en la configuracion del presente. La investigacion de tales
acontecimientos, estableciendo relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion entre
ellos e identificando los aspectos dinamicos y los mas estables, permite al individuo una
mayor y mejor comprension de si mismo y de sus relaciones con los demas y con el entorno
y lo dispone en la mejor situacién para adoptar una actitud objetiva y analitica con respecto a
la actualidad y para asumir un compromiso responsable y consciente de los retos del futuro.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CCECL1.

La diversidad es un rasgo caracteristico de las sociedades contemporaneas y plantea
retos para la vida en democracia. El analisis comparativo entre diferentes sociedades y
territorios en el mundo muestra la coexistencia de distintas formas de organizacion social y
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politica derivados de diversos factores. La realidad pluricultural del entorno favorece la toma
de conciencia de la diversidad y la rigueza patrimonial existentes, promoviendo una actitud
de respeto y didlogo con personas y culturas diferentes. La interconexion mundial, los
procesos de integracién, como el de la Uni6on Europea y los movimientos migratorios,
conectan con esta realidad multiple y diversa, que es necesario afrontar desde los principios
de igualdad, de respeto a los derechos humanos y de la infancia y desde los valores del
europeismo, para prevenir prejuicios y actitudes discriminatorias y favorecer la inclusion y la
cohesion social.

En el seno de la sociedad nos encontramos, ademas, con otros tipos de diversidad
asociados a la etnicidad, el género, la edad, las creencias, la identidad, la orientacion sexual
o la situacién funcional de las personas, que precisan de actitudes basadas en el respeto y la
inclusién. Especial importancia cobran los comportamientos relativos a la igualdad entre
mujeres y hombres, que debe implicar acciones comprometidas para evitar toda actitud
discriminatoria. Todos estos comportamientos y valores deben desarrollarse en el entorno
familiar y social del alumnado, a través del ejercicio de una ciudadania activa y responsable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

Comprender la organizacién y el funcionamiento de una sociedad en su territorio y
valorar el papel de las administraciones en la garantia de los servicios publicos es
fundamental para la educaciéon ciudadana. La sociedad democratica demanda una
ciudadania comprometida y critica que participe de manera activa en el ambito escolar y en
otras actividades que tengan influencia en el bienestar de la comunidad. En este marco de
convivencia, el alumnado debe tomar conciencia de la importancia de las normas de
conducta social, la movilidad segura, saludable y sostenible, y la distribucién de derechos y
responsabilidades entre personas de manera igualitaria y dialogada, desarrollando destrezas
comunicativas y de escucha activa, de pensamiento critico y de resolucién pacifica de
conflictos, y valorando la funcion que el Estado y sus instituciones desempefian en el
mantenimiento de la seguridad integral, la defensa como un compromiso civico y solidario al
servicio de la paz, y el reconocimiento de las victimas de violencia.

Los principios y valores de la Constitucion espafiola y la Unién Europea, junto con los del
Estado vy las instituciones democraticas, implican el ejercicio de una ciudadania activa que
contribuya a mantener y cumplir sus obligaciones civicas y que favorezca la justicia social, la
dignidad humana, la libertad, la igualdad, el Estado de Derecho, la cultura de paz y el
respeto a los derechos humanos y a las minorias etnoculturales. La adopcién consciente de
valores como la equidad, el respeto, la justicia, la solidaridad y la igualdad entre mujeres y
hombres prepara al alumnado para afrontar los retos y desafios del siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CPSAAL, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

1.1 Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura y de acuerdo con las
necesidades del contexto educativo.

2.1 Mostraricuriosidad por objetos, hechos y fenémenos cercanos, formulando preguntas
y realizando predicciones.
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2.2 Buscar informacion sencilla de diferentes fuentes seguras y fiables de forma guiada,
utilizandola en investigaciones relacionadas con el medio natural, social y cultural.

2.3 Participar en experimentos pautados o guiados, cuando la investigacion lo requiera,
utilizando técnicas sencillas de indagacién, empleando de forma segura los instrumentos y
registrando las observaciones de forma clara.

2.4 Proponer respuestas a las preguntas planteadas, comparando la informacion y los
resultados obtenidos con las predicciones realizadas.

2.5 Comunicar de forma oral o grafica el resultado de las investigaciones, explicando los
pasos seguidos con ayuda de un guion.

3.1 Realizar, de forma guiada, un producto final sencillo que dé solucién a un problema
de disefio, probando en equipo diferentes prototipos y utilizando de forma segura los
materiales adecuados.

3.2 Presentar de forma oral o grafica el producto final de los proyectos de disefio,
explicando los pasos seguidos con ayuda de un guion.

3.3 Mostrar interés por el@pensamientoncomputacional participando en la resolucion
guiada de problemas sencillos de programacion.

4.1 |dentificar las emociones propias y las de los demds, entendiendo las relaciones
familiares y escolares a las que pertenecen y reconociendo las acciones que favorezcan el
bienestar emocional y social.

4.2 Reconocer estilos de vida saludables valorando la importancia de una alimentacion
variada, equilibrada y sostenible, la higiene, el ejercicio fisico, el contacto con la naturaleza,
el descanso y el uso adecuado de las tecnologias.

5.1 Reconocer las caracteristicas, la organizacion y las propiedades de los elementos del
medio natural, social y cultural 'a través de la indagacion, utilizando las herramientas y
procesos adecuados de forma pautada.

5.2 Reconocer conexiones sencillas y directas entre diferentes elementos del medio
natural, social y cultural por medio de la observacion, la manipulacion y la experimentacion.

5.3 Mostrar actitudes de respeto ante el patrimonio natural y cultural, reconociéndolo
como un bien comun.

6.1 Mostrar estilos de vida sostenible y valorar la importancia del respeto, los cuidados,
la corresponsabilidad y la proteccion de los elementos y seres del planeta, identificando la
relacion de la vida de las personas con sus acciones sobre los elementos y recursos del
medio como el suelo y el agua.

7.1 Ordenar temporalmente hechos del entorno social y cultural cercano, empleando
nociones basicas de medida y sucesion.
7.2 Conocer personas y grupos sociales relevantes de la historia, asi como formas de

vida del pasado, incorporando la(EiSiECNGItCIICHEIo

8.1 Recoger informacion acerca de manifestaciones culturales del propio entorno,
mostrando respeto, valorando su diversidad y riqueza, y apreciandolas como fuente de
aprendizaje.

8.2 Mostrar actitudes que fomenten la (FlgldadideIGEReroNAlasIconducasInoISexisias

reconociendo modelos positivos en el entorno cercano.
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9.1 Establecer acuerdos de forma dialégica y democratica como parte de grupos
préximos a su entorno, identificando las responsabilidades individuales y empleando un
lenguaje inclusivo'y no violento.

9.2 Identificar instituciones cercanas, sefialando y valorando las funciones que realizan
en pro de una buena convivencia,

9.3 Conocer e interiorizar normas basicas para la convivencia en el uso de los espacios
publicos, especialmente como peatones o como usuarios de los medios de locomocion,
tomando conciencia de la importancia de la movilidad segura, saludable y sostenible tanto
para las personas como para el planeta.

— Procedimientos de indagacion adecuados a las necesidades de la investigacion
(observacion en el tiempo, identificacién y clasificacion, basqueda de patrones...).

— Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar observaciones y mediciones de
acuerdo con las necesidades de las diferentes investigaciones.

— Vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes investigaciones.

— La curiosidad y la iniciativa en la realizacién de las diferentes investigaciones.

— Las profesiones relacionadas con la ciencia y la tecnologia desde una perspectiva de
género.

— Estilos de vida sostenible e importancia del cuidado del planeta a través del
conocimiento cientifico presente en la vida cotidiana.

— Necesidades basicas de los seres vivos, incluido el ser humano, y la diferencia con los
objetos inertes.

— Las adaptaciones de los seres vivos, incluido el ser humano, a su habitat, concebido
como el lugar en el que cubren sus necesidades.

— Clasificacion e identificacion de los seres vivos, incluido el ser humano, de acuerdo
con sus caracteristicas observables.

— Las relaciones entre los seres humanos, los animales y las plantas. Cuidado y respeto
a los seres vivos y al entorno en el que viven, evitando la degradacion del suelo, el aire o el
agua.

— Habitos saludables relacionados con el bienestar fisico del ser humano: higiene,
alimentacion variada, equilibrada y sostenible, ejercicio fisico, contacto con la naturaleza,
descanso y cuidado del cuerpo como medio para prevenir posibles enfermedades.

— Habitos saludables relacionados con el bienestar emocional y social: estrategias de
identificacién de las propias emociones y respeto a las de los demas. Sensibilidad y
aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la sociedad. Educacion afectivo-sexual.

— Laluz y el sonido como formas de energia. Fuentes y uso en la vida cotidiana.

— Propiedades observables de los materiales, su procedencia y su uso en objetos de la
vida cotidiana de acuerdo con las necesidades de disefio para los que fueron fabricados.

— Las sustancias puras y las mezclas. Identificacion de mezclas homogéneas y
heterogéneas. Separacion de mezclas heterogéneas mediante distintos métodos.

— Estructuras resistentes, estables y Utiles.

— Dispositivos y recursos del entorno digital de aprendizaje de acuerdo con las
necesidades del contexto educativo.

— Recursos digitales para comunicarse con personas conocidas en entornos conocidos y
seguros.
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— Fases de los proyectos de disefio: prototipado, prueba y comunicacion.

— Materiales adecuados a la consecucién de un proyecto de disefio.

— Iniciac